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A TRANSICAO DA EDUCACAO INFANTIL PARA O ENSINO
FUNDAMENTAL!

Lorena da Silva Oliveira 2
Ana Claudia Figueiredo Rebolho®
Resumo

A transigéo da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental 1 mostra- se um momento
critico para o desenvolvimento infantil, com isso a escola é responsavel pois é onde
caracteriza um importante espago para o desenvolvimento de competéncias socias e
cognitivas da crianga. Transformacgdes ocorrem em determinados momentos produzidas
em seus diferentes modos de agir no mundo com as condi¢cdes de socializagcdo. A
transicdo requer muita atencdo para essas duas etapas importantes da Educacdo
Basica, principalmente nas mudangas introduzidas que garantem a integracdo e
continuidade dos processos de aprendizagens das criancas. E necessario designar
estratégias de acolhimento e também de adaptacdo, ndo somente para as criangas, mas
para 0s docentes obtendo continuidade no seu percurso educativo. Desde da Educacéo
Infantil a crianga participa de experiéncias diversas com objetos culturais em relagfes
estabelecidas com familiares e professores, passando longos periodos em atividades
de brincar bem intensas, inclusive promovendo atividades de conhecer os objetivos.
Entre esses dois niveis de ensino, a Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental | sdo
reconhecidas como importante para propiciar as passagens dos periodos de transi¢cdo
da crianca podendo favorecer uma passagem compromissada com o desenvolvimento
de sua autonomia, com essa passagem implica que a crianga carrega consigo marcas
do seu desenvolvimento social e aprendizagens adquiridas na Pré- Escola servindo de
base para novas aquisi¢cdes. Ao ingressar no Ensino Fundamental | as criangas
percebem a diferenca do ambiente dentro da sala de aula, identificando que as salas
sd0 mais numerosas e que 0s espacos para atividades complementares exigem novas
formas de acomodacdo como aprendizagens de regras e rotinas e limites reconhecendo
Seu espaco e suas proprias caracteristicas. Essa transicdo torna um momento cheio de
novidades sendo um processo desafiador para as criancas e um processo de
aprendizado e descobertas, € um periodo com mudancas radicais e isso merece toda
atencdo dos pais e também de suportes por parte da escola a fim de garantir uma boa
integracdo e dando continuidade do processo de ensino e aprendizagem, importante
que as escolas capacitem os professores para que estejam preparados para apoiar 0s
alunos e suas necessidades. E natural que as criangas sofram impactos causados pelas
mudangas em sua rotina pois pra ela é tudo novo, ambientes diferentes, horérios e até
mesmo algumas obrigacfes que ndo estavam presente em sua realidade.

Palavras-Chave: Aprendizagem; Educagdo Infantil; Anos Iniciais do Ensino
Fundamental; Transicg&o.
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The transition from Early Childhood Education to Elementary Education proves to be
a critical moment for child development, with this the school is responsible as it is
where it features an important space for the development of the child's social and
cognitive skills. Transformations occur at certain moments produced in their different
ways of acting in the world with the conditions of socialization. The transition
requires a lot of attention to these two important stages of Basic Education, especially
the changes introduced that guarantee the integration and continuity of children's
learning processes. It is necessary to design reception and adaptation strategies, not
just for children but for teachers, obtaining continuity in their educational journey.
Since early childhood education, children have participated in diverse experiences
with cultural objects in established relationships with family and teachers, spending
long periods in very intense play activities, including promoting activities to learn
about objectives. Between these two levels of education, Early Childhood Education
and Elementary Education are recognized as important to facilitate the passage of the
child's transition periods and can favor a passage committed to the development of
their autonomy, with this passage implying that the child carries with them marks of
their social development and learning acquired in Pre-School serving as a basis for
new acquisitions. When entering Elementary School, children notice the difference in
the environment inside the classroom, identifying that the rooms are more numerous
and that the spaces for complementary activities require new forms of accommodation
such as learning rules and routines and limits, recognizing their space and their own
characteristics. This transition makes it a time full of new things, being a challenging
process for children and a process of learning and discoveries, it is a period with
radical changes, which deserves all the attention from parents and also support from
the school in order to ensure a good integration and continuity of the teaching and
learning process, it is important that schools train teachers so that they are prepared to
support students and their needs. It is natural for children to suffer impacts caused by
changes in their routine because everything is new for them, different environments,
schedules and even some obligations that were not present in their reality.

Keywords: Learning; Child education; Early Years of Elementary School; Transition.



Introducéo

De acordo com o site do Ministério da Educagdo e Cultura (MEC) “Os processos
educativos precisam ser adequados a faixa etaria das criancas ingressantes para que a
transicdo da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental aconteca sem rupturas
traumaticas para elas” (BRASIL, 2004 a, p.2).

Ainda, segundo o site acima, € necessario assegurar que a transi¢do da Educacéo
Infantil para o, Ensino Fundamental I, ocorra de forma mais natural possivel, ndo
provocando nas criangas impactos negativos no seu processo de escolarizagédo. Por isso,
0 papel dos professores é muito importante nesse processo de desenvolvimento da
crianca e fica evidente que eles se deparam com as transformacdes que ocorrem com
cada crianca dentro da sala de aula, necessitando estar disponiveis e atentos para as
questdes e atitudes que as criangas possam se manifestar.

E fundamental que o docente estabeleca estratégias de acolhimento e adaptacdo
para as criancas exigindo muita atencdo para que haja equilibrio nessas mudancas
introduzidas. Sendo que essa nova etapa come¢a com base do que a crianca sabe e é
capaz de fazer dando continuidade no seu processo educativo evitando a interrupgéo do
trabalho pedagdgico. Com isso, os professores necessitam averiguar que as criancas que
saem da Educacdo Infantil e comecam no 1° ano do Ensino Fundamental sdo recebidas
adequadamente e de forma atenciosa sendo importante repensar nas praticas e nos
métodos a serem utilizados em sala de aula com esses novos alunos que estdo
adentrando o novo ciclo estudantil.

Esta pesquisa tem como recurso metodoldgico a revisdo bibliografica
embasada em autores que estudam a referida teméatica. Como objetivo geral tem-se:
analisar o processo de transicdo das criangas na Educacédo Infantil para o Ensino
Fundamental | e suas implicagdes emocionais e sociais. O Ensino Fundamental I, a
segunda etapa da Educacdo Bésica, que atende estudantes de 7 a 11 anos (1° ao 5°ano)
iniciando no primeiro ano, conhecido como a série inicial e termina no quinto ano.

O objetivo do Ensino Fundamental, segundo a LDB, é

[...] a formac&o bésica do cidaddo mediante a escola. O

aprendizado da escrita, leitura e calculos; Compreensdo
do ambiente natural e do meio social, politico e cultural;
formagdo de atitudes e valores; fortalecimento de



vinculos sociais e familiares. A escola prioriza atividades
nas quais as criancas se interessam mais (BRASIL, 2010,

sp.).
Portanto, € importante que a escola trabalhe de formar a estimular no estudante a
possibilidade de efetuar leituras criticas sobre a sociedade e o ambiente que o cerca,
considerando como agente social transformador e esse € um desafio dos anos finais do
Ensino Fundamental € aliar a complexibilidade de contetdo de um mundo em constante

mudanca onde o aluno possui uma responsabilidade social.

Educacdo Infantil e suas implicagbes no processo educacional da
crianca de 0 a 5 anos e 11 meses

A primeira infancia é uma etapa primordial para o desenvolvimento humano, é
0 periodo em que a arquitetura do cérebro comeca a se formar e com isso a crianca
compreende um periodo de intensas mudancas, progredindo em muitas habilidades
como cognitivas, socias, emocionais e também a linguagem e a comunicacdo (JEAN
PIAGET ,1896-1980).

O desenvolvimento infantil varia de crianga para crianga, cada uma em seu
determinado tempo, todo o processo de mudanca que leva a crianca a alcangar uma
maior complexibilidade nos seus movimentos, pensamentos e emocdes e poder se
relacionar com o mundo e com a sociedade inserida nele. As experiéncias vividas pela
crianga geram um impacto fundamental e duradouro em seu desenvolvimento
formando uma base para a sua aprendizagem e 0 seu comportamento. E na primeira
infancia que acontecem as experiéncias mais marcantes que podem ou néo dificultar o
desenvolvimento do cérebro, deixando marcas para a vida toda da crianca. No
segundo e no terceiro anos de vida as mudancas de movimento ocorrem de forma
relativamente lenta (passam por um processo de maior melhoria), e as mudangas dos
avancos socioemocional e intelectual/cognitivo com maior intensidade.

Para aprender e também se desenvolver é necessario a interagdo com as
pessoas que estdo a nossa volta e com aquelas que ja adquiriram conhecimentos
especificos podendo transmitir para a crianga. Podendo ser utilizado esse
conhecimento nas estratégias de convivio com a crianca, considerando cada fase do
seu desenvolvimento e com isso uma das melhores formas de acontecer é pelo

processo ludico. O brincar é fundamental para o desenvolvimento com o objetivo de



estimular o prazer, a expressdo dos sentimentos e aprendizagem, por meio da
exploragéo e da socializacdo que a crianga desenvolve sua personalidade e identidade
trazendo sua propria maneira de agir no mundo apropriando dentro da sua cultura.
Segundo \Wygotsky (1984), por meio da brincadeira a crianca € capaz de
apropriar-se, transformar e ressignificar a sua realidade, a brincadeira pode ter papel
fundamental no desenvolvimento da crianga. Seguindo a ideia de que o aprendizado se

da por interacdes, o jogo ludico e o0 jogo de papéis.

A brincadeira cria para as criangcas uma zona de
desenvolvimento proximal, que ndo é outra coisa sendo a
distancia entre o nivel atual de desenvolvimento,
determinado pela capacidade de resolver
independentemente um problema, e o nivel atual de
desenvolvimento potencial, determinado através da
resolucdo de um problema sob a orientagdo de um adulto
ou com a colaboragdo de um companheiro mais capaz
(VYGOTSKY, 1984, p. 97).

Quando as criangas brincam, além de estimularem a criatividade, desenvolvem
novas habilidades como a expressao fisica e verbal. Em meio a tudo isso, as conexdes
com outras criancas e adultos facilitam a construcdo de valores e a compreensao de
regras, além de contribuir para o autocontrole comportamental. A brincadeira deve
estar presente no dia a dia das criancas, das familias e das instituicGes infantis e deve
ser realizada em horarios apropriados.

A crianca é um ser em desenvolvimento e com isso o0 seu aprendizado depende
da sua capacidade para realizar atividades, propiciando caminhos para que ela se sinta
motivada a adquirir novos conhecimentos. Ao receber bons estimulos e incentivos, o
cérebro infantil reage beneficamente a isso e quando a crianca esta inserida em um
ambiente contrario as consequéncias sdo prejudiciais ao longo periodo.

Desta forma, o ambiente ao qual uma crianga é exposta durante a primeira
infancia, seja em casa ou na escola, é relevante porque se o ambiente for acolhedor e
propicio para brincar e aprender, a crianca poderad se desenvolver de forma livre e
plena.

A Educacdo Infantil, que entendemos como o periodo do bercério, da creche e
da Pré-Escola, € a primeira etapa da Educacdo Basica. Com base na Constituicdo

Federal de 1988, que atende criancas de zero a 6 anos de idade, e a partir da Lei de



Diretrizes e Base da Educagéo LDB (2006) antecipou um ano do Ensino Fundamental
iniciando com 6 anos de idade. A Educacdo Infantil passa atender de zero a 5 anos de
idade, tornando sem direito de todas as criancas e dever do Estado, com isso a
Educacdo Infantil passa a ser obrigatoria para as criangas de 4 a 5 anos.

A Educacdo Infantil é fundamental para o inicio do processo educacional,
promovendo nas criangas o0 desenvolvimento dos aspectos fisico, cognitivo, motor,
emocional e social e também desenvolvendo sua personalidade e autonomia, além de
despertar a exploracdo, as descobertas e a experimentacdo em diferentes areas de
conhecimentos. Nessa fase que a crianga comeca interagir com pessoas de fora do seu
ambiente familiar incorporando uma socializagdo estruturada.

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil (DCNEI, Resolucgédo
CNE/CEB n° 5/2009), em seu Artigo 4°, definem a crian¢a como

[...] sujeito historico e de direitos, que, nas interagdes,
relaces e praticas cotidianas que vivéncia, constroi sua
identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia,
deseja, aprende, observa, experimenta, narra,
questiona e constréi sentidos sobre a natureza e a
sociedade, produzindo cultura (BRASIL, 2009, s.p.).

Essa etapa da Educacdo Basica 0s eixos estruturantes das praticas pedagdgicas
sd0 as interacOes e brincadeiras, sendo assim, potencializa a aprendizagem e o
desenvolvimento integral da criangca, com o direito de conviver, brincar, participar,
explorar, expressar- se e conhecer-se. A crianga aprende e conhece a si mesma e o outro,
obtendo consciéncia corporal, se relacionando com as manifestacdes artisticas,
desenvolvendo a comunicacao e estabelecendo experiéncias com a natureza, tecnologia
e cultura.

Na Educacdo Infantil os objetivos de aprendizagens e desenvolvimento estéo
organizados por sequéncia com grupos por faixa etaria correspondendo as
caracteristicas do desenvolvimento da crianga. O Bergéario recebe criancas de 4 meses

até os 2 anos de idade.

Ensino Fundamental | e as caracteristicas das criangas de 6 a 11 anos



Aos 6 anos de idade a crianca apresenta habilidades de linguagem bem

desenvolvidas, sendo capaz de aprender palavras mais complexas 0 que aumenta a

compreensdo da informacdo verbal. Nesta fase o desenvolvimento motor é conhecido

como fase de movimentos especializados, que é onde o individuo age de forma
autébnoma e consciente, sendo capaz de realizar os movimentos fundamentais de forma
bem mais elaborada.

Segundo Glallaheu e Ozmun (2003), esse é o periodo considerado em que as
habilidades estabilizadoras, locomotoras e manipulativa fundamentais sdo
progressivamente refinadas, combinadas e elaboradas, estimulando capacidades
especificas em cada individuo.

As criancas entre 6 a 11 anos se tornam mais independentes, considerando a
evolugéo fisicamente, que a crianga adquire a coordenagéo e forca muscular podendo
desenvolver habilidades relevantes, considerando o desenvolvimento intelectual onde
apresenta pensamentos mais maduros e comecga a obter o raciocino de maneira mais
l6gica tanto no &mbito académico quanto também em seu cotidiano (Winnicott, 2005).

Segundo Benedita (2022), no aspecto sentimental mostra que a crianga cria lagos
entre sempre querer agradar o adulto que estdo mais presentes em suas vidas, elas
comecam a se colocar no lugar do outro, principalmente se as pessoas mais proximas
ficam chateadas ou angustiadas. Nessa idade também surge preocupacdes, ansiedades e
medos, é de extrema importancia que 0s pais acompanhem todo esse processo da vida
da crianca sempre passando seguranca e confianca.

O desenvolvimento social e emocional prossegue em trés ambientes diferentes sdo
eles: o lar, a escola e a vizinhanca, sendo considerado o lar mais influente a escola
trabalha com a separagdo adicional entre a crianca e a familia, a importancia das
relagbes com o professor e a interagdo de criancas da mesma idade. Na vizinhanga, ruas
movimentadas, e individuos exploradores com o bom senso e 0s recursos das criangas
ao brincar.

No periodo da segunda infancia, as criangas enfrentam novos desafios, o poder
cognitivo considerando fatores ao mesmo tempo e certifica a capacidade de avaliar a si
mesmo e de perceber a posi¢cdo dos outros ao seu redor, é possivel que a crianca
compreende o que é certo e errado, mostrando que é capaz de fazer escolhas e que gosta
de ser incluida nas decisdes que lhe dizem diretamente respeito, com opinides e

vontades préprias.



Todos esses avangos intelectuais que se desenvolvem entre as idades de 6 e 11
anos também estéo associados a mudancas nos relacionamentos e na autopercepcdo. A
capacidade de identificar processos internos, como compreender a diferenca entre
mental e fisico, de absorver os riscos em situagdes sociais e de pensar sobre a propria
posicdo torna-se mais refinada. Além disso, fica mais facil entender que as pessoas
sdo diferentes e possuem caracteristicas préprias, o que significa diferentes formas de
se conectar.

Segundo Jean Piaget (1896-1980), a criangca comeca a perceber que, assim
como ela, outras pessoas sdo capazes de interpretar suas intencdes e comportamento.
Isso permite que ele se adapte a diferentes situacdes. As criancas ganham maior
autonomia e entendem que precisam respeitar protocolos e regras, ndo por causa de
autoridade externa, mas porque tém significado nas relagbes organizacionais e nos
espacos publicos. Nesta fase, ela vai ser alfabetizada e, além da familia, a escola
também passa a ter um papel fundamental na sua formacdo. Durante o periodo de
janela dos 6 aos 11 anos, atividades relacionadas a ldgica e ao pensamento sdo
essenciais. A arte ainda é recomendada, jogos como xadrez e jogos de tabuleiro mais
complexos auxiliam no desenvolvimento cognitivo. A participacdo em jogos ajuda a
promover a sua personalidade, aprendendo a saber lidar com a timidez, a submissao, a
vaidade, e até mesmo a hierarquia.

Com isso criangas e adolescentes passam por mudancas relacionadas a aspectos
fisicos, cognitivos, afetivos, socias e emocionais havendo desafios para eles que estdo
inseridos na sala de aula e para as suas inser¢es nessa etapa da escolarizacéo.

Nos anos inicias a aquisicdo do conhecimento ocorre pela consolidagdo das
aprendizagens anteriores e também pela ampliacdo das préaticas de linguagens e das
experiéncias culturais das criancas, podendo desenvolver a autonomia intelectual,
compreendendo a realidade e o interesse pela vida social, possibilitando saber lidar com
tudo que envolve ao seu redor, como a natureza, com a historia, com a cultura e também
com as tecnologias e com o ambiente.

Os estudantes dessa etapa inserem-se em uma faixa etaria que corresponde a
transicdo entre a Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental I, com intensas
mudangas de transformacdes, como descritas anteriormente. Nessa fase fortalece os
vinculos sociais e a capacidade de raciocinio morais e experiéncias para 0
desenvolvimento da oralidade e a compreensdo do adolescente em desenvolvimento

descobrindo sua identidade e cultura.



Conforme reconhecem as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN, 2010), ¢
frequente, nessa etapa,

[...] observar forte adesdo aos padrdes de comportamento
dos jovens da mesma idade, 0 que € evidenciado pela
forma de se vestir e também pela linguagem utilizada por
eles. Isso requer dos educadores maior disposicdo para
entender e dialogar com as formas préprias de expressdo
das culturas juvenis, cujos tracos sdo mais Visiveis,
sobretudo, nas areas urbanas mais densamente povoadas
(BRASIL, 2010, s.p.a).

E de extrema importancia que a instituicdo escolar preserve seu compromisso de
estimular a reflexdo para a contribuicdo do desenvolvimento do estudante, podendo
também instituir novos métodos de promover a aprendizagem, a interacdo e o
compartilhamento de professores e estudantes. Faz-se necessario que a escola
acompanha a diversidade de formagOes e vivéncias para enfrentar os desafios de seus
objetivos educativos, fortalecendo o potencial da escola como espaco formador e

orientador.

A transi¢cdo da Educagéo Infantil para o Ensino Fundamental | e suas
implicacbes

Segundo Rocha (1999), a inser¢do da crianca no Ensino Fundamental | requer
planejamento por parte dos responsaveis pela organizacdo do trabalho pedagogico e é
reconhecida como um processo fundamental para propiciar passagens dos periodos de
transicdo da crianca, podendo favorecer uma passagem compromissada com o
desenvolvimento da sua autonomia. O professor da Educacdo Infantil deve considerar
esse fato desde o inicio do ano escolar, estando disponivel e atento para as questdes e
atitudes que as criancas possam manifestar

A passagem da Educacdo Infantil para o inicio do Ensino Fundamental I,
implica que a crianca carrega consigo marcas do seu desenvolvimento social e
aprendizagens adquiridas na Pré-Escola que serd como base para suas novas aquisicoes,
até mesmo quando algumas situagdes concretas determinam a interrupgdo. A crianga em
desenvolvimento estd em transicdo porque transformacfes ocorrem em determinados
momentos, produzidas e concretizadas em seus diferentes modos de agir no mundo em

relacdo dialética com as condic6es de socializacéo



A despedida da crianga da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental |
representa um marco significativo, onde pode adquirir ansiedades e insegurancas. Essa
mudanca requer muita atencdo para que haja equilibrio nessa transicdo, garantindo a
integracdo e continuidade dos processos de aprendizagens, sendo necessario estabelecer

estratégias de acolhimento e adaptacdo tanto para os docentes quanto para as criangas.

Na transicdo para o Ensino Fundamental a proposta
pedag6gica deve prever formas para garantir a
continuidade no processo de aprendizagens e
desenvolvimento  das  criangas, respeitando  as
especificidades etéarias, sem antecipacdo de contetdos
que serdo trabalhados no Ensino Fundamental
(BRASIL,2010, p.7)

E importante essa transi¢do para o desenvolvimento da crianca, que ao final da
Pré-Escola, é referéncia em termos de independéncia em relacdo a crianga menores
inserida na mesma escola e também se referindo a si mesma, conseguindo diferenciar-
se e identificar suas preferéncias, aprendizagens e limites, reconhecendo suas proprias
caracteristicas. Uma transicdo ecoldgica pra o desenvolvimento infantil, assim como

para todos os demais envolvidos com o processo de escolarizacdo da crianca

[...] ocorre uma transicdo ecoldgica sempre que a posicao
da pessoa, do meio ambiente ecoldgico, é alterada em
resultado de uma mudanca de papel, ambiente ou ambos
(BRONFENBRENNER, 1996, p. 22).

E necessario compreender melhor os contextos da Educago Infantil e do Ensino
Fundamental 1, podendo compreender as influéncias que a transi¢do exerce na trajetoria
de escolarizacdo das criancas. Esse momento enfatiza a especificidade do trabalho que é
realizado na Educacéo Infantil e a necessidade de haver uma continuidade entre o que se
propde nessa etapa da educacgéo basica e aquelas que viverdo no Ensino Fundamental I.
E essencial que se atenda as peculiaridades das criancas, respeitando as especificidades

de cada fase que se vivencia. Assim sendo:

As intervencOGes pedagogicas, para alcangcarem seus
objetivos, precisam promover situacfes de aprendizagem
compativeis com esses interesses e necessidades, portanto
ndo devem partir de uma perspectiva de antecipacdo de
conteldos com vistas a uma preparacdo a uma etapa
posterior, visto que cada etapa tem seus proprios
objetivos (MICARELLO, 2010, p.05).



E fundamental tomar cuidado em ndo se perder de vista os principios que
norteiam a Educacdo Infantil ao preparar as criangas para a transicdo para o Ensino
Fundamental |, pois esse processo ndo deve significar centrar o trabalho pedagogico
somente na alfabetizacéo.

Contudo, a Educacdo Infantil ndo pode perder seu foco que é o
desenvolvimento integral da crianga, respondendo as dimens@es fisicas, psicologicas,
intelectuais, afetivas e socias, construindo-se em um espaco privilegiado para a
interacdo e as aprendizagens significativas, onde o lidico deve ser o principal. As
possibilidades de aprendizagens e desenvolvimentos que devem ser elaboradas para a
crianca no ambito da Educacdo Infantil sdo bem desenvolvidas, oportunizando
diariamente nas creches e Pré-Escola ampliando as possibilidades de as criancas
brincarem, conviverem em coletivo, experimentarem, criarem, utilizarem as diversas
linguagens, solucionarem problemas, aprenderem a ser solidarios, a sentir, a lidar com
sentimentos, a ser cuidadas e a cuidar, fantasiar, entre outras possiveis vivéncias,
criando um sentido e significado para si de todas as experiéncias vividas, assim como
formular um sentido de si mesmo. Essa mudanca pode ocorrer ao longo do ultimo
semestre da Educacdo Infantil com os professores das duas classes, a da Educacdo
Infantil e do primeiro ano (AHTOLA 2011), organizando visitas mdtuas com dinamicas
de interacdo entre as criancas, por exemplo, em circulos de conversas sobre as
experiéncias de como é ou era na Educacdo Infantil e como é o primeiro ano, desenhos
ou cartas que podem ser trocadas entre os alunos.

Para os professores as criancas antes de tudo é uma novidade que transforma, e
com quem produz cultura, as interacGes entre professor e aluno e entre pares iniciam-se
de pontos de vista diferentes sobre o que esta acontecendo e desenvolvem-se na diregdo
da construcéo de interpretacdes compartilhadas.

A transicdo das criancas da educacgdo infantil para o Ensino Fundamental | é
caracterizada pelo poder cultural do mundo literario na sociedade, ndo em busca
somente da razdo de ser, mas também de outras raz0es da propria existéncia humana,
sempre se interagindo com o novo, com o inesperado, e experimentando as vivéncias
mais variadas com os adultos, e também obtendo conhecimento dos espacos e 0S
objetos que constituem esses espacos. Elas trocam conhecimentos sobre os

acontecimentos que as rodeiam e as percepgOes de seu cotidiano. Criam e recriam



situacOes, trocam risos e afetos, curiosidades e medos, duvidas e incertezas do
desconhecido, bem como falam e agem com simplicidade.

Além desse aspecto, as observacdes cotidianas também propiciaram a percepcéo
de como as experiéncias anteriores das criancas, que proporcionaram acesso a diferentes
linguagens simbolicas criadas pela humanidade e que ampliaram suas experiéncias e
vivéncias, ndo sdo consideradas no curriculo do primeiro ano. Entretanto, conforme
destaca Rocha: (2001, p. 31), pelas relagdes sociais multiplas entre as criangas e destas
com diferentes adultos, as culturas vdo sendo produzidas, podendo configurar-se em
beneficios para os envolvidos nesse processo.

Para Kramer (2007), argumenta que a inclusdo das criancas de seis anos no
Ensino Fundamental fez surgir a necessidade de um novo curriculo, se trata de transferir
para as criangas os contelidos e as atividades de alfabetizacdo aplicadas no ultimo ano
da Educacdo Infantil, mas de construir uma nova estrutura de organizacdo desta etapa,
levando em consideracdo o perfil de cada crianca dessa faixa etaria. O trabalho
pedagdgico do Ensino Fundamental | precisa levar em conta a singularidade das acfes
infantis e principalmente o direito a brincadeira, garantindo que as criancas sejam
atendidas em suas necessidades culturais, tanto quanto o aprender como o brincar, para
que se possa ‘“ver, entender e lidar com as criangcas como criangas € nao apenas como
estudantes .

E caracterizado uma subordinacdo da Pré-Escola em relacdo ao Ensino
Fundamental I, o objetivo seria a preparacdo da crianca para atender os conteudos e as
atitudes comportamentais exigidas nos requisitos de leitura e escrita no Ensino
Fundamenta I. Com isso a Pré-Escola teria como fungdo preparar as criancas para um
melhor desempenho na etapa da Educacdo Basica. Os dois niveis de ensino nao
possuem um dialogo entre si, define-se uma negagéo reciproca, cada segmento atua em
oposicao as ideias do outro mais do que por suas caracteristicas internas. Porém cabe ao
Ensino Fundamental estar preparado para receber as criancas da Educacdo Infantil,
dando continuidade.

O Ensino Fundamental procura manter, nos anos iniciais,
praticas utilizadas na Educagdo Infantil que trazem
resultados satisfatérios para as criangas daquela faixa
etaria. E a escola que se adapta & crianca enquanto dé
inicio as transformagbes necessarias para a sua proposta
pedagdgica (MOSS,2008, p.229).



Segundo o autor , defendia que as préticas e as concepcdes de ambos os niveis de ensino
seriam integradas a partir do reconhecimento de suas diferentes historias, valores e
concepcdes e através do encontro e do didlogo, novas relagdes educativas poderiam ser
construidas visando a garantir uma transicdo com menos ruptura de uma etapa a outra.
Esse processo de desenvolvimento é permeado por rupturas e continuidade, e as
aprendizagens sdo desencadeadas por essa dindmica, e sdo relagBes necessarias
adquirindo experiéncias sociais nas quais as crian¢as possam vivencias espacos, tempos
e relacionamentos diferentes, reconhecendo que a adaptacdo e a autonomia s&o
conquistas de uma prética que considera a pessoa completa. No entanto se suponhamos
que as continuidades e rupturas sdo partes complementares, ndo podemos omitir as
diferencas iniciais e nem a trajetoria anterior a escola. E essa articulacdo sdo entre as

instituicGes ou entre as etapas da Educacao Basica.

Reconfirmamos a necessidade de respeitar a continuidade
da perspectiva das meninas e dos meninos, cujas
aprendizagens nunca sdo descontinuas, mas admitimos a
necessidade de oferecer descontinuidade e maiores
complexibilidades em termos de ambientes, contetidos e
préticas educativas (MYERS, s/d).

Acreditamos que as descontinuidades favorecem que as criancas realizem
distingdes e generalizacbes, evitando a padronizagdo dos conhecimentos e a
desconsideracdo dos conhecimentos prévios, mesmo que haja uma programacao para a
articulacdo, considere que a medida que a escola organize didaticamente situacfes de
aprendizagens, elas serdo recontadas pelas criancas para suas vidas dentro e fora da
escola, favorecendo o desenvolvimento da autonomia, da compreensdo e da
inteligéncia.

Segundo Saretta (2004), ha um passo do ensino fundamental: dando voz aos
sentimentos das criancas, exercendo simultaneamente a funcdo psicologa escolar e
pesquisadora, em pesquisa com carater de intervencdo, levanta 0s seguintes

questionamentos orientadores da sua investigagéo:

“As formas de pensar o desenvolvimento infantil e a passagem
da Educacéo Infantil para o Ensino Fundamental sdo o ponto de
partida para inimeras questbes e reflexGes. Quais sdo 0s
sentimentos que surgem nas criangas com a saida da Educacdo



Infantil? O que as criancas esperam do Ensino Fundamental?
Quais sdo os desejos destas criancas? Quais sdo as lembrancas
que elas tém de sua entrada na escola de Educacdo Infantil?
Como elas reagiram com a entrada na escola? Sera que elas se
sentem ouvidas e compreendidas pelos pais e educadores?
Como favorecer a ida para o primeiro ano do Ensino
Fundamental? Como o psicélogo escolar pode auxiliar estas
criancas e a professora na educacédo infantil (SERETTA, 2004,
p.55).

A autora traz uma contribuicdo, que ao dar voz as criangas, analisar seus
desenhos e falas, conclui que é de suma importancia que os profissionais da Educacédo
Infantil assumam as passagens vividas pelas criancas, em complementaridade ao
trabalho dos profissionais que atuam no Ensino Fundamental. E ao considerar a
educacdo em geral, designa a possibilidade de os professores assumirem a escuta e a
conversa com as criangas como elemento chave para esse periodo de transicéo, a fim de
tratarem explicitamente dos aspectos relativos a esse periodo, como: medos,
expectativas, caracteristicas da mudanca do espaco fisico, a quantidade de criancas por
sala, as regras, os materiais, de modo que o aspecto afetivo-emocional ocupe espaco téo
privilegiado quanto as preocupagdes com 0 aspecto cognitivo.

A articulacdo nesse periodo de transi¢do caracteriza-se como parte do processo
educativo, podendo ser comprovado a partir do momento que os profissionais incluirem
em seus planejamentos oportunidades para que as criangas possam aprender a lidar com
tais mudancas, possibilitando o suporte, conversando e refletindo com as criancas,
podendo ajuda-las a terem o melhor desempenho social e maiores habilidades em lidar
com problemas que poderdo ocorrer.

Podemos considerar que o ponto de partida dos professores € o programa pre-
determinado para cada faixa etaria, buscando desempenho que corresponde aqueles
planejamentos igualando suas intencGes desconsiderando a historia, a trajetéria
individual, isso antes do ingresso das criangas na escola. Mas, além dos professores, 0s
familiares também participarem desse periodo, ndo é somente a presenca para
regulamentar a matricula da crianca e sim estar presente nesse processo de transigéo.

Isso interfere bastante nos sentimentos e desenvolvimentos da crianga.

Para as criangas, algumas obrigacdes que fazem parte da
nossa rotina da Educacdo Infantil, como escovar 0s
dentes, ndo seriam mais adequados ao Ensino
Fundamental por considerarem “coisas de crianga “. Isso



demostra nitidamente um sentimento de perda, de
confusdo e até de indignacdo frente as exigéncias
esperadas por eles no Ensino Fundamental (SERETTA,
2004, p. 102).

Os sentimentos de perda sdo justificados como parte do processo de
desenvolvimento, sdo concep¢des necessarias para o ganho de independéncia e de
autonomia, as proprias criancas reconhecem que ganham maiores condi¢cdes de

convivéncias ao mesmo tempo que identificam sentimento de inseguranca.

Considerac0es Finais

A transicdo da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental 1 € um processo
importante para a crianca. E por mais que o contexto escolar torne as criancas
disciplinadas e as transforme em alunos, estar sempre nesse espaco, para elas, é
prazeroso. Elas gostam de ir a escola, de frequentar o 1°ano, de aprender contetdos
apropriados para essa faixa etaria. E dessa forma que as criancas encaram estar no
Ensino Fundamental I, com gosto pelo novo e também pelas novas experiéncias, e com
isso essa vivéncia exige da crianca varias criaces e estratégias de sobrevivéncia nesse
contexto. Vale notar que essas exigéncias e problemas originam-se exatamente da
mesma fonte na qual se produzem as prescri¢c@es para que haja mudangas nos curriculos
escolares, que praticas diversas sejam neles legitimadas e que o processo de ingresso
das criangas nas novas escolas ou até na mesma escola que seja feito numa perspectiva
de continuidade daquilo que viveram nas unidades de Educacéo Infantil.

Nesta passagem compreende que a crianga ndo apenas percebe seu processo de
transicdo, mas também deseja fazer parte do processo de escolarizacdo. Nas atividades
de planejamentos dessa transicdo, poderiam ser criadas situacGes de cuidados que
considerem os saberes dos alunos ampliando e transformando-os por meios de
atividades estruturadas em um aprendizado que retoma e avanga na construgdo de
conhecimentos. E de suma importancia a participacdo da familia e de toda comunidade
escolar, pois contribuem de maneira positiva neste processo de transicdo da Educacgéo

Infantil para os anos iniciais do Ensino Fundamental I, a relacdo entre familia e escola



proporciona parcerias no desempenho de responsabilidades e nas realizagcbes de
atividades escolares, proporcionando estabilidade e confianca as criangas diante das
mudancas que enfrentam.

A producdo das criancas nunca é, de fato, simples imitacdo, ou apropriacédo
direta do mundo adulto, pois elas sdo produtoras capazes de elaborar uma ordem social
infantil sendo construidas culturalmente através das interagdes. Tendo em vista o que foi
abordado € importante ressaltar que cada crianga tem sua trajetdria e ela ndo se da da
mesma forma. Cada crianca tem suas especificidades, e cabe ao professor mediar esse
aluno, nesse mundo novo de conhecimentos e descobertas, pois ndo séo todas que
encontram dificuldades ou ficaram desnorteados nesse processo de transi¢éo, alguns ver
essa mudanca como novas oportunidades de buscar conhecimentos. O professor(a) deve
ter em mente que elas continuam sendo criangas e buscar ainda na Educacdo Infantil
preparar as criangas para futuramente ter uma boa insercdo na proxima etapa. Faz-se
importante um dialogo entre as etapas da Educacéo Infantil e o Ensino Fundamental I,
proporcionando uma facilidade no processo de transicdo, aproximacdo e um segmento
no desenvolvimento das criangas, conforme ja vinham se desenvolvendo.

E importante que as praticas pedagodgicas na Educacdo Infantil e no Ensino
Fundamental se desloquem desse modelo e favorecam a construcdo de significados
singulares ndo sé previamente determinados, mas constituidos nos acontecimentos da
historia. E que sejam delineadas estratégias de transicdo entre as etapas, cuja omissao se
constitui em grave problema. Atuar nas transi¢cdes pode contribuir para criar nas escolas
de educacéo infantil e ensino fundamental espacos para a prosa do dia a dia, onde as
narrativas tecidas favorecam o0s nexos, 0s sentidos, as mudancas institucionais e

pessoais.
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